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Výsledný efekt výchovno-vzdelávacieho procesu je funkciou mnohých činiteřov
endogénneho aj exogénneho charakteru, v rámci kterých má motivácia ne-
sporne vel'mí dóleži tú úlohu. Vychádzajúc z teoretických prístupov viacerých
autorov ku klasifikácii motívov k učebnej činnosti, aplikujeme nasledovné de-
lenie motívov: poznávacie a záujmové, sociálne, výkonové, iné - utilitárne
(učenie sa s cíeřorn osobného materiálneho zisku). Výskumný súbor tvoria štu-
denti Vysokej školy poInohospodárskej v Nitre. Celkove je do výskurnu zahrnu-
tých 577 študentov. Výsledky výskurnu získané exploratívnymi metódami (do-
tazník, riadený rozhovor) analyzujeme vzhIadom na vybrané tríedíace znaky:
pohlavie, priemerný prospech, ročník. V rámci motivačnej štruktúry skúmanej
vysokoškolskej mládeže je poradie významnosti motívov nasledovné: 1. pozná-
vacie a záujmové motivy, 2. výkonové motivy, 3. sociálne motivy, 4. iné - uti-
litárne motivy.
dotazník; motivácia: motívy (poznávacie a záujmové, výkonové, sociálne, iné
- utiliárne); vysokoškolské štúdium pořnohospodárske

V krajinách socialistického společenstva sa po ostatných zjazdoch
komuntstíokých stran, predovšetkým však po XXVII. zjazde KSSZ a XVII.
zjazde KSČ, zdůrazňuje význam Iudského číníteřa pre kvalítatívne
urýchleníe sociálno-erkonomické'ho rozvoj.a. Od subjektívneho číníteřa
závisí intenzifikácia národného \hospodárst,va v súlade s vedeckotech-
nic kým pokrokem, zdokonaleníe ríadenia, rozvoj ekonomického, politic-
kého i ducnovného života a všetkých systémov našho spločenského
díanía.

Medzí základné zdroje intenzifikácie rozvoj a socíalistícke] pořno-
hospodárskej vefkovýroby nesporne patrí celkové zvyšovaníe úrovne
poznanía, vzdelaností budúcích vysokoškolsky vzdelaných odborníkov
v pcřnohospodarstve. Zvyšovat celkovú úroveň a výsledky výchovno-
-vzdelávacieho procesu, osobnú a spoločenskú zodpovednosť študenta
si žíada podrobnú a konkrétnu analýzu problémov, ako aj čo najůčínne]-
šie jednotné pósobenie všetkýdh výchovných činitelov společností.

Otázky motivácie stoj a nesporne v strede obecného problému řud-
skej činnosti a sprévanía. Najma v posledných rokoch sa pozornost
výskumníkov čoraz intenzívnejšie orientuje na zístovaníe ,a analýzu mo-
tivačnej štruktúry osobnosti, najme v súvislosti s doséllhovanými výkonmí.
Uklazuje sa totiž, že motivácia je IPopri schopnostíach rozhodujúcírn či-
riíte řorn dosahovanía prtmecaného výkonu človeka v6bec. Na tento [av
upozorňujú mnohí autori, napr. Leo nt i e v (1978), B o žo v i č o v á
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.a B I a g <O nad e ž i n a v á (1972), K r u tec ,k i j (1971), IP ar d e I
(1977), H vaz dík (1980), M a d sen (1979) a K a č á n i (1983).

Pojem motívácte sa podřa Par d e la (1977) "vzťahuje na všetko
ta, čo prežívame, ta, po čom tůžírne, .k čomu máme odpor, čo sa snažíme
dosíahnut, aké máme ideály ,a podobné. Najvšeobecnejšíe by sme mohli
pavedať, že ipod pojmem motívácía sa zahrňuje odpoverř na otázku, pre-
čo človek koná tak a níe ínak, usiluje sa a ta, nie a íné". Aby sme mohli
porozumíet motívácíí čínností korskrétneho človeka, musíme poznat
té! analyzav,aťSiPQilačenska~istorické sůvíslostí, v kterých člavek žije,
aké životně príncípy, normy. nodmoty a ideály ovplyvňujú myeleníe rudí
a utvácajů obraz človeka.

Predstavítelía marxístícke] teórie mativácie vychádzajú :pri utvá-
raní obrazu človeka socíahstíckej společností a jeho motívácíe činností
.a správania z kfúčavéha pojmu - činnost! človeka. Správaníe a čin-
.nost Iudského [edínca si potom vysvetrujeme na základe pósobenía ví a-
cerých díelčích motívov, ktaré sa navzájom kumulujú aleba vylučujú
a rušía, a z nich len níektoré sa uplatňujú ako aktuálne matívy řudske]
čínností a správanía. I keď, ako uvádza K a č á n i (1983) ,,'" stále zostá-
va otvorena otázka ako .presnejšíe kvantífíkovat úroveň motívácte, aby
človek dostahol želateřný výkon, predsa je už známe, že je potrebná
určitá hladina pohnůtkovej úrovne, kerř odchýlka na jednu, či na druhú
.stranu mene] prospíeva pre výkon jednotlívca".

Utváraníe mativácie Iudske] činností a správaniJa je výsledkem dia-
lektíckého vztahu vnútorných motívačných díspozícíí [potrebv, hodnoty,
,pastaje, ašpirácie atď. J na [edne] strane a vaI1ik!ajšídh vplyvov na strane
ríruhe]. Na základe vzájomnej ínterakcíe vnútorných mativačnýclh díspo-
ztcíí a vonkajších zdrojov a podmíenok íncentívneho charakteru utvára-
JÚ sa matívy, pohnutky do čínností.

Vyohádzajúc z tearetických ;PTíst~pav viacerých autorav ku klasiřl-
.kácí! motívov k učebne] činnosti, aplikujeme následovné dalenle motí-
vov: mat í v y p a zná v a c i e a z á u j m a v é, rrna t í v y' IS a -
c i á 1n e, mat í v y v Ý k a n a v é, i n é u t i 1 i t á ,r n e m a -
t í v y [učeníe sa s cíeřom osobného materiálneiha zisku).

METODIKA

Vlastný výskum sme zameralí na objasneníe týchta problérnov:
- Zistiť a analyzovat štruktúru motívácíe študentov vysokoškolské-

ha štúdia pořnohospodárskeho k učebne] čtnností.
- Identifikavať tie motívy, resp. skupiny motívov, ktaré sú šta-

tlstlcky významné vzhřadom na vybrané premenné (pahlavie, priemerný
praspech, ročník},

Vzhřadorn na vnútorný charakter skúmaných javav sme pre náš vý-
skumný zámer zvolili explaratívne výskumné metody. Ke ďže íšlo a po-
merne hromadný výskum stanovených prablémav, pre jeho realizáciu
sme vybrali dotazníkovů farmu zisťavania infarmácií, kombínovanú
s riadeným rozhovorem.

Výskumný súbor tvoría študentí Vysakej školy pořnohospodárskej
v Nitre. DO' výskumu je zahrnutých 577 študentav, vybraných náhodne
stratifikavaným výberam. Výskum bal realizavaný v školskorn raku
1984/85
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VÝSLEDKY A DlSKUSIA

V predkřadanom výskume (tab. I a obr. 1) realizovanom v rámci
vysokoškolského štúdia pořnohospcdárskeho sa potvrdilo, že najvyššie
saturovanýmí motívmi k učebne] činnosti študentov sú práve mot í v y

O/o

80

1. Histogram znázorňu-
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- Histogram showíng
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čiastočne súhlasím

A - uvedomujem si potrebu osvojit si čo najviac poznatkov, aby v budúcnosti bol
zo mňa dobrý odborník

B štúdium tohoto vedného odboru ma zaujíma
C - chcem byt vzdelaným človekom
D - štúdium mi umožňuje rozvoj vlastnej osobnosti
E - uvedomujem si význam vs vzdelania pri neustálom raste vzdelanosti rudí
F - chcem v živote niečo dokázat a znamenat
G - aby som raz spoločnosti mohol odviest to, čo do mňa vložila
H - chcem dosahovat dobré študijné výsledky, byt dobrým študentom
I - aby som uspokojil túžbu po poznaní, odhařovaní nového
J - štúdium mi poskytuje pocit spokojností a seberealizácie
K - aby som ukončil vs štúdium a zaistil si istú budúcnost
L - aby som udržal dobré vztahy v kolektíve a bol kladne kolektívom prijímaný
M - aby 30m nesklamal svoje blízke osoby (rodičla. priateř, priateIka)
N - študujem na základe akéhosi pocitu vnútornej povinnosti
O - aby som sa vyhol neúspechu prí priebežnej kontrole štúdia
p - VS vzdelanie mi dáva perspektivu dobrého zárobku v budúcnosti
R - aby som sa vyhol nepríjemnému pocitu pri neúspechu pred uěíteřom a bol ním

kladne prijímaný
S chcem získat vs diplom, aby som v živote dosiahol dobré spoločenské po-

stavenie
T štúdium mi umožňuje realizovat túžbu vyniknút, získat uznanie
U aby som získal čo najváčšíe štipendium
V kvólí prestíži vlastnej osobnosti v okruhu blízkych a známych osob
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1. Motivy ku štúdiu - Motives of studying

P. č.

20.

1.

30,33

o
o

59

Súhlasim
Čiastočne
súhlasim

o
o

perspektivu dobreho zarobku
v budúcom zamestnaní 77 13,34 250 50,26 210 34,40

Študujern najrna na základe akéhosi
pocitu vnútornej povinnosti 137 23,78 257 44,02 182 31,60

Štúdiurn mi poskytuje cit spokojenosti
a seberealizácie 174 30,16 302 52,34 101 17,50

Chcem dosahovať dobré študijné
výsledky, byť dobrým študentorn 267 46,27 250 43,33 60 10,40

Chcem v živote niečo dokázat a
znamenať 298 51,65 237 41,07 42 7,28

Aby som sa vyhol nepríjemnému pocitu
pri neúspechu pred učitelem a aby
som bol ním kladne prijírnaný 73 12,65 225 38,99 279 48,35

Aby som ukončil vysokoškolské štú-
diurn a zaistil si istú budúcnosť 184 31,89 258 44,61 135 23,40

Uvedomujem si potrebu osvojiť si čo
najviac poznatkov, aby v budúcnosti
bol zo mňa dobrý odborník 417 72,27 149 25,82 11 1,91

Šrúdiurn mi umožňuje rozvoj vlastnej
osobnosti 347 60,14 200 34,06 30 5,20

Kvóli prestiži vlastnej osobnosti
v okruhu blizkych a znárnych osob 24 4,16 118 20,45 435 75,39

Aby som sa vyhol neúspechu pri
priebežnej kontrole štúdia 81 14,04 291 50,43 205 35,53

Aby som získal čo naivyššie
štipendium 40 6,93 158 27,38 379 65,68

Učím sa predovšetkým preto,
že
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Chcem byť vzdelaným človekom

Uvedomujem si význam vysokoškol-
ského vzdelania pri neustálom raste
vzdelanosti Iudí

Štúdium mi umožňuje realizovat túžbu
vyniknúť, získat uznanie I
Chcern získať vysokoškolský diplom,
aby som v živote dosiahol dobré
spoločenské postavenie I
Aby som nesklamal svoje blízke osoby
(rodičia, priatel', priateTka)

Aby som uspokojil túžbu po poznani,
odhalování nového 39,34 298

44,37 279
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8. Aby som raz mohol spoločnosti
odviesť to, čo do mňa vložila

Aby som udržal dobré vzťahy v kolek-
tive a bol kladne kolektívorn prijímaný

Vysokoškolské vzdelanie dáva
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p o zná v a c i e a z á u j m o v é. Potreba poznanía, sebautváranía,
sebazdokonařovanía osobnosti je špecificky Iudská potreba a je zákla-
dom procesu výchovy a vzdelávania. Aktualízovaním potreby poznanía
v podmienkach výchovno-vzdelávacieho procesu sa utvárajú poznávacie
a záujmové motívy, ktoré sa stávajú vnútornýmí zdrojmi rozvoja osob-
nosti študenta. Takto motivovaný študent sa učí preto, že učenie pre
neho predstavuje zdroj poznania. Učeníe, v procese ktorého prevládajů
predovšetkým poznávacie a záujmové motívy, vyplýva predovšetkým
z túžby študenta po poznaní a vzde laní, z potreby vyhfadávania a rieše-
nia problémov. z presvedčenia študenta o praktíckej potrebe nadobú-
dania vedomostí, ako i zo zaujmu o vybrané štúdium.

S poznávacím motívom vyjadrujúcim p r e s v e d č e n i e o p r a k -
t i c k e j pot r e b e nad o b ú d a n i a v e d o m o stí sa súh lasne
vyjadrilo v rámci celého súboru 72,27 % respondent ov a dalších 25,82 %
s ním číastočne súh sasf. Pri percentuálnej sýtenosti uvádzaného motivu,
ktorý sa spomedzi všetkých uvažovaných motívov umiestnil na prvom
míeste, sme nezistili významné rozdiely vzhřadorn na vybrané triediace
znaky (pohlavie, priemerný prospech, ročník).

Záujmový motív (š t ú d i u m t o h t o v e d n é h o o bor u m a
z a ují ma) aktivizuje celkové 67,24 % študentov k učeníu a d alších
31,02 % s jeho p6sobením čiastočne súh lasí. S motivačným vplyvom
uvádzaného záujmového motívu sa súhlasne vyjadrilo až 75,44 % štu-
dentov s najlepšími výsledkami priemerného prospechu (1,0-1,3), kým
na druhej strane len 60,66 % študentov s najslabšímí študijnými výsled-
kami (nad 2,5). Zistené skutočnosti nás upozorňujú na poznaníe, že
aktualizácia záujmu, emocionálneho prejavu poznávacích potrieb človeka
je zvlášť d6ležitá v súvislosti s dosahovanýrní výkonmí,

Poznávací motív c h c e m byť v zde lan Ý m č love k o m sa
utvára aktualízovaním potreby sebautváranía, sebazdokonalovanta osob-
nosti človeka, podřa prijatých hodnót, presvedčení, svetonázoru. S vply-
vom uvedeného motívu sa sůhlasne vyjadrílo 66,55 % respondentov
a rřalších 29,98 % s jeho pósobením čiastočne súhlasL

Celkové 60,14 % respondentov uvádza, že sa učí predovšetkým
preto, že š t ú d i u mim u maž ň u je!' o z voj v 1 a s tne j o s o b -
n o s t i. Dalších 34,06 % skúmaných študentov s pósobením uvedeného
motívu číastočne súhlasL

Širšie sociálne motívy, charakterizované vzhřadorn na spoločenskú
potrebu, získavať vedomosti kv6li užitočnosti pre společnost, sú výsled-
kom dlhodobého cíeřavedomého, ideovovýchovného pčsobenía na myš-
lienkovú a emocíonálne-motívačnú sféru študenta. V rámci celého sú-
boru až 56,33 % študentov sa učí predovšetkým preto, že si uvedomuje
význam vysokoškolského v z d e l a n í a pri neustálom
r a s t e v zde lan o s t i rud í. Dalších 36,57 % študentov s vpřyvorn
tohto motívu ku štúdiu číastočne súhlasí. Aby s o m r a z m o hol
s P o 1 o č n o s t i o d v i e s ť t o, č o d o m ň a v 1 o žil a uvádza
ako motív ku štúdiu celkove 47,49 % respondentov a dalších 42,29 %
sa s jeho působením čiastočne identifikuje.

S rozvojom jedincovho ja sa rozvíja celý rad potrieb. ktoré sa k ne-
mu víažu. V Ý k o n o v é mot í v y. ktoré sú prirodzeným zdrojom
rozdielov medzi [ednotlívcamí, predstavujú relatívne stále díspozícíe,
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ktoré sú podmíenené vývojovou históriou a životnými skúsenosťami člo-
veka. U skúmaných študentov vysokoškolského štúdia pořnohospodár-
skeho až 51,65 % respondentov súhlasí a ďalších 41,07 % číastočne sú-
hlasí, že sa učí predovšetkým preto, že chce n i e č o v ž i v o t e d o -
k á z a t a z n a m e n a ť. Významné vyššíe je sýtený tento motív u mu-
žov (56,11 % súhlasných údaj ov ) než u žien (43,98 % súhlasných údajov).

So školským výkonovým motívom c h c e m d o s a h o v a ť dob r é
štúdijné výsledky, byť dobrým š t u d e n t o m sa v rám-
ci celého súboru súhlasne vyjadrilo 46,27 % respondentov a dalších
43,33 % s jeho motivačným pósobením ku štúdiu číastočne súhlasí. Ten-
to typicky školský výkonový motív dosahuje vyššie zastůpeníe u žien
(51,85 % súhlasných údajov) než u mužov (47,78 %). Súčasne najvyššie
je saturovaný tento motív u študentov s najlepšímí študijnými výsled-
kami.

Učí m s a p r e d o vše t kým p ret o, ž e š t ú d i u m ID i
poskytuje pocit spokojnosti a sebarealizácie
uvádza ako motív celkove 30,16 % respondentova 52,34 % s ním číastoč-
ne súhlasL Významné rozdiely sme prí vplyve uvedeného motívu zistili
medzi mužmi a ženami a medzi študentarní s róznymí študijnými výsled-
karní. Význarnnejšle zastúpený je uvádzaný motív II žien a súčasne
u študentov s najlepšímt výsledkem! priemerného prospechu.

S motívom vyjadrujúcim pot r e b u v Yh f a d á van i a a r i e -
š e n i a pro b I é m o v sa súhlasne vyjadrilo v rámci celého súboru
39.34 % respondentov a ďalších 51,65 % s jeho pósobenírn čiastočne
súhlasí.

Učí m s a p r e d o vše t kým p ret o. aby s o m 11 k o n č i I
vysokoškolské štúdium a z a í s t í l si í s t ú b u d ú c n o s t
uvádza ako motív 31.89 % respondentov a 44,61 % s nim sůhlasí. Tento
pomerne u t i I i t a r i s t i c k y zameraný motív dosahuje vyššie za-
stúpeníe u študentov s postupne horšími študijnými výsledkami.

Už š i e s o c i á lne mot í v y. ktoré sů charakterizované aktualí-
záciou potreby pozítívnych vzťahov k jedíncorn, ku kolektivu. ale tiež
úsilie získať autoritu. uznaníe v skupme, pósobía ako motívy k učebne]
činnosti študentov. Medzi takto charakterizované sociálne motívy zara-
dujeme predovšetkým motívy pozítívnych vzťahov ku kolektívu študíj-
nej skupiny, k učíteřom, rodičom, priatefom. Na základe analýzy pred-
kladaného výskurnu až 30,33 % respondentov uvádza. že sa učí predo-
všetkýrn preto, aby s i u drž a I i dob rév z ť a h y v k o I e k t í -
v e 3 b o I i k I a dne k o I e k t í v o m p r i jím a n í (41,59 %
číastočne súhlasí). Tento motív je zvlášť významný pre študentov s príe-
mernými a slabšími študijnými výsledkarní a pre študentov prvých roč-
níkov, čo predpokladáme. že súvisí tiež s problémami adjustácie študen-
tov, ako i s vekorn znižujúcou sa tendencíou vplyvu uvádzaného socíal-
neho motívu k učebne] činnosti. •

Učím sa predovšetkým preto aby som neskla-
m a I s voj e b I í z k e o s o byr rodičia, príateř. priateřka ] uvádza
ako motív 25,48 % respondentov (48.01 % súhlasí ). Významný motivačný
vplyv osobnosti vysokoškolského učtteřa potvrdzuje i motív učí m s a
p r e d o vše t kým p ret o, aby s o m s a v y h o lne p r í j e m -
n é m u pocitu pri neúspechu pred u č í t e ř o rn a aby
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s o m bol ním k 1a dne p r i JI m a n ý. Súhlasne sa s jeho vply-
vom k učebne] činnosti vyjadrílo 12,65 % respondentov a ďalších
38,99 % s jeho pósobením číastočne súhlasL Pri porovnaní vplyvu
uvadzaného motívu k učebne] činnosti móžerne pozorovať znižujúcu sa
tendencíu účinnosti tohto motívu s vekom a stupňom školy.

Ind i v i d u á 1n o - s o c i á lne nor myj e d i n c a, ktoré sa
utvárajú aktívnou ínterakcíou vplyvom vonkajšieho sveta, sa tiež pre-
mietajú v motivácii študenta k učebne] činnosti. Motív š t u duj e m
n a j m a na základe akéhosi pocitu v n ú t o r n e j po-
v i n n o s t i predstavuje aktívnu interiorizáciu íncentívnych vplyvov vo
vývine motivačnej štruktúry osobnosti. S vplyvom uvedeného motívu sa
súhlasne vyjadrilo celkove 23,78 % študentov a ďalších 44,02 % s jeho
motivačným účinkom čtastočne súhlasL Významne vyšší motivačný vplyv
má uvádzaný motív u žíen.

Spr a k t i c k o - š k o 1s kým v Ý k o n o v Ý m motívom vyjadru-
júcim únik pred neůspechom sa u skúmanej vysokoškolskej mládeže sú-
hlasne vyjadrilo 14,04 % respondentova ďalších 50,43 % s jeho vplyvom

, k učebna] činnosti čiastočne súhlasí. Relatívne vyššiu ůčínnosř má motív
učí m s a p r e d o vše t kým p ret o, aby s o m s a 'v y hol
n e ú s pec h u p r i p r i e b e žne j k o n t r o 1e š t ú d i a, najma
v prvých dvoch študijných ročníkoch. Na zaklade analýzy predkladaného
výskumu vysokoškolskej mládeže mažeme konštatovať, že prevládajú
motívy dosiahnutia úspešného výkonu nad motívmi vyhnutia sa ne-
úspechu.

Relatívne nížšíu percentuálnu sýtenosť majú mot í v y u t i 1i -
t á r ne h o c h a r a k t e r u, čiže motívy majúce sprostredkovaný cha-
rakter, pri ktorých ide o učeníe s cíeřom osobného materíálneho zisku,
snahu zaistiť si istú budúcnost. Motív v y s o k o š k o 1s k é š t ú d i u m
m i d á v a per s p e k t í v u dob r é h o z á rob k u' v bud ú com
z a m e s t n a n í aktivizuje '1 usrnerňuje k učebne] činnosti celkove
13.34 % študentov a rřalších 50,26 % s jeho motívačným vplyvom k učeb-
ne] činnosti čiastočne súhlasL Tento utílítartstícky zameraný motív je
významnejšie zastúpený 11 mužov (15,83 % súhlasných údaj ov ) než 11 žien
f9.26 % súhlasných údajov ) a 11 študentov so slabšími výsledkami prie-
marného prospechu. Relatívne nízku pósobnost sme zistili tiež u mo-
tívu učí m s a p r e d o vše t kým p ret o, aby s o m z í s k a 1
č o n a j v a č š i e š tip e n d i u m (6,93 % súhlasných a 27,38 %
číastočne súhlasných údajov ]. Významnejšie zastúpený je tento utilitár-
ne zarneraný motív u žien a u študentov s lepšími a najlepšímí študijný-
mi výsledkamL čo ís+e vyplýva aj z reálnej ašpíračne] ůrovne študentov.

Relatívne nízko percentuálne saturované sú p o z i č n é mot í v y,
vyjadrujúce úsilie získať autoritu, prestíž v súčasnom a tiež v budúcom
socíalnom prostredL S motívom učí m s a p r e d o vše t kým p r e -
t o, ž ech c e m z í s k a ť v y s o k o š k o 1s k Ý d i P lom, aby
som v živote dosiahol dobré s p o l o č e n s k é posta-
v e n i e súhlasí 10,23 % respondent ov (41,59 % číastočne súhlasí)
s motívom učí m s a p r e d o vše t kým p ret o, ž e š t ú d i u m
mi umožňuje realizovať túžbu v y n i k n ů f, získať
u z n a n i e súhlasí len 7,28 % študentov (44,37 % čiastočne súhlasí).
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Na základe analýzy výsledkov predpokladaněho výskumu sme zistili,
že uvádzané užšie sociálno-pozičné motívy majú vyššiu účinnosť v rám-
ci štruktúry motivácie k učebnej činnosti u mužovo

ZAVER

V rámci štruktúry motívov ku štúdiu sa u skúmane] vysokoškolskej
mládeže na 1. mieste umiestnili poznávacie a záujmové motívy [78,72 %),
na 2. mieste výkonové motívy [61,09 %), na 3. mieste sociálne motívy
(48,47 %) a na poslednom 4. míeste sa umiestnili íné motívy utilitárneho
charakteru (29,55 %).

U mužov - vysokoškolákov sú význ arnne vyššie zastúpené motívy
výkonové (dosiahnutie perspektívne vytýčených cíe řov po ukončení vy-
sokej školy], užšie socralno-poztčné motívy (zamerané na ztskaníe uzna-
nia, autority. prestíže v sačssnom a tlež v buducorn socíalnorn prostredí)
a motívy utihtérne zarnerané U žien - vysokoškoláčiek majú významné
vyšší vplyv školské výkonové motívy (úsilie dosahovat dobré študijné
výsledky) a motivy vo vzťahu k očakávaniam okořla, k normám spoloč-
nosti.

Potvrdil sa tíež význam rozvoja najrna poznávacích a záujmových
motívov vo vztahu k prospechu študentov, U š.udentov so slabšími štu-
dijnými výsledkaml m ajú relatívne významnejšíe postavenie utilitaristic-
ky zarnerané a užšíe sociálne-pozíčné motívy.

Zistili sme celkove k lesajúcu teridencíu v úrovni motivácie k učeb-
nej činnosti s postupné vyšším študijným ročníkem. Zmeny sa vzťahujú
predovšetkým na oblast sociálne orientovaných motívov.

Na základe analýzy predkladaných výsledkov výskumu vyplýva po-
treba venovať pozornosť zvýšeniu ůčínností kladné] motivácie študentov
k učebne] činnosti. Posilniť mieru pozrtívne] motivácie študentov k učeb-
nej činnosti je žíadúce najma u študentov s podpriemernými študijný-
mi výsledkami.

Kornplexným, systematickým a ciefavedomým pósobením všetkých
vonkajších motivačných činlte Iov treba v rámci motivačnej štruktúry
študentov rozvíjať najme motívy: poznávacie a záujmové, výkonové (za-
kladajúce sa na zdt ave] ctižiadosti, čo najužšíe s reálnou ašpíračnou
úrovňou študentov], sociálne (najma vo vzťahu ku ko lektívu študijnej
skupiny, spolužiakom, učíteřom, rodičom) a eliminovať vplyv nežiadúcich
a negatívne orientovaných motívov. Zvlášť treba venovať pozornost mo-
tívom vyplývajúcim zo sebakontroly a zodpovedností vo vzťahu k oča-
kavantam okolia, požiadavkam spoločnosti.

Literatúra

BOŽOVICOVA, L. 1. - BLAGONADEŽINovA, L. v.: lzučenie motivaci i povedenija
detej i podrostkov. Moskva, Pedagogika 1972.
HVOZDtK, J.: Netradičné a inovačné zdroje rozvoja žiakovej osobnosti v podmien-
kaeh socialistickej školy. Jednotná Škola, 1980, č. 4, S. 343-357.
KACANI, V.: Osobnost žiaka vo výchovnovzdelávacom procese (sociálno-psycholo-
gická analýza). Bratislava, SPN 1983. .
KRUTECKIJ, V. A.: Psychologia obučenia i vospitánia školnikov. Moskva, Prosvečše-
nie 1976.

42 SOCIOLOGIE ZEMEnELsTvt-1989



LEONTIEV, A. N.: Cínnosř, vedomie, osobnost Praha, Svoboda. 1978.
MADSEN, K. B.: Moderní teorie motivace. Praha, Academia 1979.
PARDEL, T.: Motivácia l'udskej činnosti a správania. Bratislava, SPN 1979.
PASKOVA, V.: Motivácia a adjustácia na vysokoškolské polnohospodárske štúdium.
[Kandidátska dizertácia.] Bratislava, FFUK 1986.

00$10 dňa 15. 1. 1988

nAWKOBA, B. (CellbcKox03~i1cTBeHHbli1 11HCTl1yYT,HI1Tpa): MOTI1Balll1S1K nOllyl.lBHl11O
SblCwero 06pa30BaHI1S1 B 06naCTH ce nsckoro X03S1i1CTBa.Socio!. Zeměd., 25, 1989 (1) :
: 35-44.
KOHe4Hbli1peavnsr ar BOCnI1TaTeIlbHO-06p<l30BBTellbHoronpouecca ~BIlSleTC~(j)yHKlIl1ei1MHO-
rax (j)aKTopoB 3H,l\O~eHHOro 11 axcor e auor o xapaxr epa, B pavxap KOTOpblXMOTI1Bal\I1~,
čeccnopuo, I1rpaeT secs aa BalKHylO pons. Ha OCHOBe TeOpeTI111eCKI1XnO,l\XO,l\OBMHOrl1X
aaropos K KnaCCI1(j)I1Kal\1111MOTI1BOB,Be,l\Yll.lI1XK nocrvrine+ooo B asrcuiee ylle6Hoe aase-
,l\eHl1e, HaMI1 OHI16blnl1 pa3,l\eneHbl Ha noaaaeareneusre. CB~3aHHble C npO~BneHHblMI1HTe-
peCOM, couaanexsre, np0I13BO,l\I1TellbHble,I1Hble-yTl1nl1TapHble (06pa30BaHl1e, naiouiee 11114-
HylO MaTepl1allbHylO nonsav}. B pawxa x I1CCne,l\OBaHI1~B ,l\aHHbli1MaCCI1B6blno BKnlO4eHO
577 crvzre-rroa Cene cxoxoaaňcr aeuuor o I1HcTI1TyTaB ropons HI1Tpa. Oueux a pesvneraroe
I1CClle,l\OBaHI1~,nony4eHHblx nyTeM npl1MeHeHI1~ 3KcnnOpaTI1BHblX MeTO,l\OB(aHKeTl1pOBa-
Hl1e, 6eCe,l\bl) npoaoaanacs no rpev 1136paHHblM KnaCCI1(j)HKal\110HHbIMnpl13HaKaM: nOI1,
Cpe,l\Hll~ ycneBaeMocTb 11 xvpc. B pavucax MOTI1Bal\110HHoi1crpvxrvpsr 06Clle,l\yeMoi1 By30B-
CKOi1MOnO,l\elKH6bllla COCTaBlleHa cnenviouias nocnenoeareneuccrs 3Halll1MOCTI1OT,l\ellbHblX
MOTI1BOB:1. crpevneuae K 3HaHI1~M,I1HTepeC K ,l\aHHoi1npo(j)eCCI1I1,2. crpewneuae K 601lb-
wei1 np0I13BO,l\I1TenbHC'cTI1,3. couaans aere co06pa)J(eHI1~, 4. I1Hble yTl1lll1TapHble coočpa-
lKeHI1~.
auxe ra: MOTI1Bal\I1~;MOTI1Bbl(n03H<lBBTellbHole, np0I13BO,l\HTenbHble,couaaneu sie: I1Hble-yTI1·
nI1TapHble); asrcuree cenecxoxoasůcr eeuuoe 06pa30BaHI1e

PASKovA, V. (University of Agriculture, Nitra): Motivation for Studying the Pro-
fession ot Aqriculturat Engineer. Sociol. Zeměd., 25, 1989 (1) : 35-·H.
The resulting effect of the educational process is a function of many factors of
endogenous and exogenous character and among them motivation undoubtedly has
a very important role. On the basis of the theoretical approaches of several authors
to the classification of motives of the learning activity the following classification
of motives is applied: recognrzing and interest, social, performance, other .- utili tari an
(learning with the airn of personal material profit). The set under research is re-
presented by the students of the University of Agriculture in Nitra. The total
makes 577 students under research. The results of research obtained by exploratory
methods (questionnaire, controlled dialogue) are analyzed with respect to the selected
classification traits: sex, average study results, year of study. Within the motivation
structure of the questioned students, the sequence of importance of the motives
is as follows: 1. recognizí ng and interest motives. 2. performance motives, 3. social
motives, 4. other - utilitarian motives.
questicnnaire ; motívation ; motives (recognizing and interest, performance, social.other
- utilitarian); agrrcultural university studies

PASKOV A, V. (Landwirtschaftliche Hochschule, Nitra): Motivierung [iir das Studium
des Beruts eines landwirtschaftlichen Ingenieurs. SocioI. Zeměd .. 25, 1989 (1) : 35-44.
Am Ende des Erziehungs- und BiJdungsprozesses steht die Funktion vieler Beschář-
tigter endogenen oder exogenen Charakters. Dabei spielt die Motivierung ohne
Zweifel eine bedeutenden Rolle. Ausgehend von dem theoretischen Herangehen
mehrerer Autoren an die Klassifizierung der Motive flir die Lerntatlgkeit nehmen
wir folgende Unterteilung vor: Erkenntnis- und interessenma Siae, soziale, Ieistunzs-
mafšige sowie utilitare (das Lernen mit dem Ziel des pers6nlichen materiellen Ge-
winns). Die untersuchte Gruppe bildeten Studenten der LandwiI1:schaftlichen Hoch-
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schule, Nitra, insgesamt 577 Studenten. Die Untersuchungsergebnísse werden mit
Hilfe explorativer Methoden gewonnen - Fragebogen, gezieltes Gesprách -; sie
werden analysiert nach ausgewahlten Klassifizierungskennzeichen: Geschlecht, durch-
schnittlicher Studienerřolg, Jahrgang. Innerhalb der Motivierungsstruktur der Stu-
dierenden ist die Rangřolge der Motive wie folgt: 1. Erkenntnis- und interessen-
maíšíge Motive; 2. Leistungsmotive; 3. Soziale Motive; 4. utilitáre Motive.
Fragebogen ; Motivierung ; Motive - Erkenntnis- und Interessenmafšige, leistungs-
maBige, soziale, sowie andere - utilí tare ; landw. Hochschulstudíum
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